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RESUMO

Este trabalho tem como tema o mapeamento bibliografico dos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) dos
cursos de Licenciatura em Matematica e Pedagogia da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), com
enfoque na relagéo entre o ensino e/ou aprendizagem de Matematica de Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (ANEE). Inspirados na metodologia qualitativa e quantitativa (quali-quanti), tomamos como material
de analise as monografias e artigos apresentados como TCC em ambos 0s cursos no periodo de 2003 a 2016. Em
outra frente, analisamos os Projetos Pedagdgicos dos Cursos referente ao ano de 2015. A partir da analise
documental de Bardim, organizamos nossas categorias de andlise dos dados considerando as diferentes
deficiéncias encontradas nos trabalhos, em triangulacdo com o PPC e a fala de um coordenador(a) de cada curso.
Nossa andlise aponta caréncias de pesquisas que relacionem o ensino e/ou aprendizagem de matematica para
ANEE, onde em um dos cursos, os dados sugerem que a tematica ndo é abordada enquanto politica de formacéo
do futuro professor, € a intengdo de pesquisas nessa area tem ficado a cargo do licenciandos, enquanto no outro,
embora exista nimero consideravel de pesquisas sobre o ANEE, nenhuma delas abordam o ensino e/ou
aprendizagem Matematica. Mais que isso, ndo ha nenhum trabalho que discuta de alguma forma, em nenhum
nivel ou modalidade, o ensino e/ou aprendizagem dessa disciplina.

Palavras-chave: Educacédo Especial. Formacéo de Professores. Educagdo Matematica Inclusiva. Licenciatura em
Matematica. Licenciatura em Pedagogia.



ABSTRACT

This work has as its theme the bibliographic mapping of the Course Completion Works (TCC) of the
Undergraduate Courses in Mathematics and Pedagogy of the Federal University of Grande Dourados (UFGD),
focusing on the relationship between teaching and / or learning Mathematics of Students With Special
Educational Needs (ANEE). Inspired by the qualitative and quantitative methodology (quali-quanti), we took as
monographs and articles presented as CBT in both courses from 2003 to 2016. As an example, we analyzed the
Pedagogical Projects of the Courses for the year 2015 . Based on the documentary analysis of Bardim, we
organized our categories of data analysis considering the different deficiencies found in the works, in
triangulation with the PPC and the speech of a coordinator (a) of each course. Our analysis points to a lack of
research that relates teaching and / or mathematics to ANEE, where in one of the courses, the data suggest that
the subject is not approached as a future teacher education policy, and the intention of research in this area has
And in the other, although there is a considerable number of researches on ANEE, none of them address
Mathematical teaching and / or learning. More than that, there is no work that discusses in any way, at any level
or modality, the teaching and / or learning of this discipline.

Keywords: Special Education. Teacher training. Inclusive Mathematics Education. Degree in
Mathematics.Degree in Pedagogy
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INTRODUCAO

Ao iniciar este trabalho, considero importante, antes de mais nada, apresentar as
motivacdes que me conduziram e despertaram o interesse pela tematica em questdo. Ocorre
que o tema da Educacdo Especial, ainda que tenha ganho dimensdo nas Gltimas décadas, ndo
estd presente de modo significativo nos cursos de licenciatura e, de modo especial, na
Licenciatura em Matematica, como poderemos observar ao longo deste texto, portanto,
depende de outras inspiracGes, que conduzem o futuro professor a abordar essa tematica.

Meu interesse por Educacdo Especial tem origem a partir de experiéncias familiares.
No ano de 2012, o destino nos presenteia com “Ana Klara”, filha de meu primo e por quem
tinhamos muito carinho. Ana nasce com Sindrome de Down', uma alteragdo no cromossomo
21, que limita a condicéo da crianca.

A proximidade com toda a familia, e a condigdo de “Ana Klara” desperta toda uma
atencdo especial e, a0 mesmo tempo, uma curiosidade, uma vontade de saber mais, de poder
fazer algo para auxiliar de alguma forma a educacéo dessa pequena. Como ela seria recebida
na sociedade? Por quais caminhos passaria? Como seria recebida na Escola?

Ana Klara falece em 2014, mas a vontade de saber mais sobre o tema se mantem. A
experiéncia de estagio em salas de aula com ANEE ajuda a manter a chama inicial que
motivou a escrever um pré-projeto, e posteriormente, desenvolver esta pesquisa.

Assim inicio o0 ano de 2013 com tais inspira¢des, procuro buscar conhecimento sobre o
assunto, aprender mais sobre as deficiéncias, para que assim pudesse lidar melhor com Ana
Klara. A crianga com Down possui caracteristicas marcantes, como 0s olhinhos puxados,
orelhas um pouco mais baixas que o normal. Observa-se maiores dificuldades de
aprendizagem, aprendem mais lentamente que as outras criancas que ndo possuem esta
deficiéncia e precisam ser estimuladas constantemente, além de necessitar acompanhamento
de especialistas, como médico, fisioterapeuta, fonoaudidlogo, dentre outros profissionais da

saude.

[...] alguns estudos comprovam que o desenvolvimento e o crescimento do sistema
nervoso de uma crianca com sindrome de Down é semelhante ao de uma crianga
normal, porém um pouco mais lento, devido a uma desaceleragdo do crescimento
encefalico. Exames neuropatoldgicos mostram que o individuo com sindrome de

' Em 1956, cientistas comprovaram que ao invés de 48 cromossomos, havia 46 em cada célula de um ser
humano normal e que na pessoa portadora da sindrome de Down existia 47 cromossomos em sua células; ao
invés de apresentar dois cromossomos 21, o portador possui trés, também conhecida pelo autor como “trissomia

simples” ou “trissomia do cromossomo 21”.( BASSANI, 2012, p.3)



11

Down possui deficiéncias especificas, que envolvem areas auditivas, visuais, de
memoria e linguagem. No que se diz respeito ao aspecto cognitivo, a deficiéncia
mental, é considerada como uma das caracteristicas mais constantes da sindrome de
Down. (BASSANI, 2012, p 6).

Embora a motivacdo para esta pesquisa seja uma deficiéncia especifica, considerando
a condicdo de futuro professor, considero essencial ampliar o debate, compreender, nao
apenas algo pontual, mas como o professor pode lidar de modo a incluir em seu trabalho
pedagdgico o ANEE.

Conforme explicitamos anteriormente, € notavel que a tematica de Educacdo Especial
esta cada vez mais sendo abordados nos ultimos anos. Ha varias legislagcBes que garantem
direito a pessoa com deficiéncia, e ANEE esta cada dia mais presente nas escolas “regulares”.
Nesse sentido, procuramos através de um levantamento das producBes académicas sobre a
tematica de Educacdo Especial nos cursos de Licenciatura em Matematica e Pedagogia da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), investigar a quali-quantitativamente as
pesquisas nessa area, bem como as deficiéncias que elas abordam. A escolha dos cursos de
Matematica e Pedagogia para a pesquisa se sucedeu pelo fato de ambos trabalharem o
conteldo de Matematica na Educacdo Basica nas escolas. Buscamos ainda compreender qual
a proposta curricular para a formacdo de professores na tematica Educacdo Especial. Os
curriculos séo suficientes para formar um professor inclusivo? Quais sdo as disciplinas com
esta tematica proposta nos cursos de licenciatura em Matematica e Pedagogia? Existem
pesquisas sendo realizadas?

Assim, tomamos como parametro a seguinte questdo: “Qual a énfase dedicada ao
ensino e/ou aprendizagem de Matematica para Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais nos Cursos de Licenciatura em Matematica e Pedagogia da UFGD”?

Para responder a questdo, propomos 0s seguintes os objetivos:

I- Realizar um mapeamento bibliografico das producBes académicas na
tematica Educacao Especial dos cursos de Matematica e Pedagogia.

- Compreender as motivacGes que impulsionam (ou ndo) o desenvolvimento
de pesquisas relacionando o ensino e/ou aprendizagem de matematica e a

Educacdo Especial.

Uma vez que a tematica Educacdo Especial vém sendo muito discutida nos ultimos

anos, e diante da caréncia de pesquisas que relacionem Educacdo Especial e ensino/ou
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aprendizagem de matematica, entendemos que nossa pesquisa sera de suma importancia para
0 ambiente da licenciatura de modo geral, e de modo especifico as licenciaturas em
Matematica e Pedagogia da UFGD, a medida que, ao apresentar um mapeamento
bibliografico sobre o tema, aponta também os campos onde h& algum trabalho realizado,
onde estdo e sobre quais tematica as pesquisas estdo sendo desenvolvidas e em qual area
“deficiéncia” se tem mais trabalhos. Tal mapeamento possibilita que outros académicos
possam, a partir desses resultados, saber que parte estara mais carente de pesquisas e estudos,
para outros estudos possam ser intensificados, ou iniciados, de modo a constituir uma base de
conhecimentos sobre 0 assunto. Em outra vertente, permite ainda apoiar discussdes no ambito
dos cursos, ou da reformulacdo dos PPC, de modo a atender as demandas mais carentes.

Visando uma melhor compreensdo do leitor, no que tange a estrutura dessa pesquisa,
apresentamos 0 modo como foi organizada:

No primeiro capitulo, discutiremos sobre a formacgdo de professores em matematica,
trazendo um pouco da historia da formacdo de professores de modo geral, bem como o
modelo 3+1 de ensino nas licenciaturas e, posteriormente, a formacdo de professores para a
Educacdo Especial, apresentando como esta sendo abordada essa tematica nos curriculos de
matematica e pedagogia através do PPC de cada curso.

No segundo capitulo, apresentaremos o referencial tedrico que norteia a nossa
pesquisa e discutimos alguns aspectos do texto: “Os estabelecidos ¢ os outsiders” de Norbert
Elias, e estabelecemos um paralelo entre seu estudo e a forma como vemos a situacdo do
ANEE nas escolas atualmente, um “outsider” em uma escola que se pretende inclusiva.

No terceiro capitulo apresentamos o referencial metodoldgico, ou seja, de que forma a
pesquisa estd organizada, bem como o0s materiais, sujeitos e instituicbes envolvidas nesse
processo.

No quarto capitulo, diante de todos os dados coletados, apresentamos nossa analise e
discutimos cada questdo a partir das categorias que criamos e da opinido das coordenadoras,
em paralelo com o referencial adotado.

Por fim, apresentaremos as consideracGes finais do nosso trabalho, onde tentamos
sintetizar o ambiente das licenciaturas pesquisadas em relacdo as condicdes e producdo de

pesquisas sobre as tematicas que nos propomos a refletir.
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1. FORMACAO DE PROFESSORES

1.1 UM PANORAMA DA FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA

Ao abordarmos a formacéo de professores, levaremos em consideracdo que esta nem
sempre foi da maneira que conhecemos atualmente, ou seja, trata-se do processo de formagéo
passou por uma evolucao no decorrer do tempo.

A lei que criou as escolas no Brasil foi a lei del5 de outubro de 1827, que em seu

artigo 6° assegura:

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operages de aritmética, pratica
de quebrados, decimais e proporcoes, as nogdes mais gerais de geometria pratica, a
gramatica de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da
religido catdlica e apostélica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil.

Segundo Santos (2011, p.23): “[...] as primeiras escolas de formagdo docente foram
estabelecidas no Brasil ap6s a reforma constitucional de 12 de agosto de 1834 (Ato
Adicional), sendo a primeira, a Escola Normal da Provincia do Rio de Janeiro, criada por
efeito da lei namero 10, de 1835.” Com a falta de pessoas que desejassem serem professores
ocorre uma desvalorizagdo da profissdo, sucedida da diminuicdo dos salérios, causando um
desprestigio da categoria perante a sociedade e fazendo com que as escolas alternassem
periodos de fechamento e abertura.

Nesse contexto, comecam a surgir ideias de como formar professores, dando origem a
alguns “modelos” de formagao. Um desses modelos ¢ apresentado pelo ministro Couto Ferraz

em 1854 por meio do decreto 1331-A. Conforme assegura Santos (2011, p.24):

Baseado na experiéncia austriaca e holandesa, esse modelo inseria um aluno como
“aprendiz” do professor regente. Esse aprenderia, entdo, por meio “pratico” (e isento
de custos aos cofres publicos) o oficio de professor, para, posteriormente, assumir
uma sala de aula.

Assim o estudante aprendiz de professor se preparava para, quando fosse assumir suas
aulas, estivessem aptos a fungdo, ou seja, estes eram “preparados” de forma econdmica, sem
nenhum investimento adicional por parte do governo e dando margem a uma educacgédo, como

afirma Santos (2011, p.24): “sem professores bem preparados, praticamente instruidos nos
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modernos processos pedagdgicos e com cabedal cientifico adequado as necessidades da vida
atual, o ensino ndo pode ser regenerador e eficaz”.

Avancando no tempo, destacamos a criacdo da primeira escola normal em S&o Paulo e
depois foi se espelhando pelas demais cidades e Estados, afirmado por Santos, 2001, p. 24:

Esse primeiro formato para a escola normal, instituido em S&o Paulo, se estendeu
pelas maiores cidades do estado e, posteriormente, para os demais estados. Cabe
destacar aspectos positivos deste movimento, como a institui¢do do ensino primario
de oito anos divididos em duas partes, (elementar e complementar), a unido de
escolas antes isoladas, formando os chamados grupos. Essa expansdo do ensino
induziu também a criacdo de um curso superior que teve como objetivo preparar 0s
docentes para atuarem tanto na escola normal como nos ginasios.

Esse modelo ¢ alterado por Anisio Teixeira, que “[...] inaugurou um novo periodo na
escolarizagéo superior, transformando a Escola Normal em Escola de Professores” (SANTOS,
2011, p.25).

Segundo o mesmo autor, as disciplinas antes trabalhadas na escola de professores, e
ate hoje nas universidades, tem como foco a aprendizagem de contetdos, deixando de lado a
parte pratica, sob o argumento de que a pratica se aprender no decorrer da docéncia, € ndo na

universidade. Como afirma Saviani (2009, p.149):

Considera-se que a formacdo pedagdgico-didatica vird em decorréncia do dominio
dos contetdos do conhecimento logicamente organizado, sendo adquirida na propria
pratica docente ou mediante mecanismos do tipo “treinamento em servico”. Em
qualquer hipdtese, ndo cabe a universidade essa ordem de preocupacoes.

Posteriormente, por meio do Decreto n® 1.190 de abril de 1939, que da base a criacéo
da Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, instituida pela Lei n. 452, de 5 de julho
de 1937, cujas interpretagcdes ddo origem ao “modelo 3+1” na formacdo de professores de
Matematica que é usado atualmente no curso de Matematica.

Segundo Moreira, 2012, p. 2:

“o0 3+1 foi o apelido que recebeu, no nascedouro das licenciaturas no Brasil (meados
dos anos 30 do século XX), a seguinte estrutura para o processo de formacgdo do
professor da escola: trés anos de formagdo nos conteidos especificos (Matematica,
no nosso caso), seguidos de um ano de Didatica (ensino).”

Hé& ainda vestigios deste modelo nas licenciaturas como afirma Moreira, 2012, p. 4:

[...] podemos dizer que as licenciaturas sairam do 3+1. Mas, apesar disso, 0 que nos
permite afirmar que o 3+1 ndo saiu das licenciaturas? A resposta é: a ldgica
subjacente ao 3+1 ainda permanece como a logica estruturante desses cursos. O
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principio basilar ainda é 0 mesmo: a separacao entre as disciplinas de contetido e as
disciplinas de ensino. O que mudou, de forma clara, foi a composi¢do do grupo de
disciplinas referentes ao ensino (que no 3+1 era praticamente s6 Didatica) e a
proporcdo entre os tempos de formacdo referentes ao grupo dos conteddos
cientificos e o grupo do ensino/educacgdo. Essa propor¢do agora gira em torno de
1:1. Uma vez internalizada e naturalizada a l6gica de fundo do 3+1, essa nova
propor¢do pode parecer uma mudancga bastante radical, mas, a meu ver, a questio
crucial permanece intocada.

Historicamente os cursos de licenciatura em Matemética tém privilegiado os
conhecimentos especificos em detrimento dos conhecimentos pedagdgicos (MOREIRA,
2012).

Segundo Moreira 2012, apresenta que a formacdo se divide em dois blocos: a
formacdo de conteudo e a formacdo pedagdgica, e que a formacdo em 4 anos seria pouco

tempo para inovar o curriculo da formacgédo e nos mostra uma solucéo, p. 5 e 6:

A solucdo, segundo essa logica, seria o estabelecimento de uma proporg¢do ideal
entre formacdo de contetido e formacédo pedagdgica, solucdo que nunca foi atingida
ao longo de mais de 70 anos de licenciatura no Brasil. Nao é surpreendente, assim,
que as tentativas de alcancar essa proporcdo ideal (movimentando-se, numa ou
noutra direcdo, o cursor que indica a razdo entre 0s tempos curriculares
correspondentes aos dois blocos) tenham servido menos para apontar a necessidade
de ruptura com o 3+1 e mais para alimentar uma disputa de espago dentro do
processo de formacdo, com troca de farpas e acusac@es reciprocas de conteudismo
ou pedagogismo. Cultiva-se, assim, a partir dessa disputa va, um antagonismo entre
os blocos em que se divide o processo de formacgdo, os quais, em principio,
deveriam ser integrados e ndo antagbnicos (embora, repetindo, ndo se saiba
exatamente o que significa integrar).

1.2 FORMACAO DE PROFESSORES PARA EDUCACAO ESPECIAL

A formacéo de professores para atuar na Educacdo Especial tem parte de sua historia
também descrita no relato anterior, visto que anteriormente, se discutia apenas a formacéo de
professores de um modo geral. Apds mudancas e aperfeicoamentos na Educacéo, conforme ja
explicitado, a Educacdo Especial comeca a ganhar dimensdo, alunos especiais passam a
frequentar a educacdo basica, exigindo que os professores sejam preparados para atender a

essa demanda, como reforca Brasil, (2002, p. 26):

A Educacdo Baésica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de
integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns
dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacdo dos professores das diferentes
etapas da Educacdo Bésica inclua conhecimentos relativos a educagao desses alunos.
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Destacamos que, ainda que o amparo legal seja uma conquista, e a proposta de
educacdo inclusiva, como afirma Crochik, 2012, p.40 “A educacdo inclusiva se destina aos
alunos pertencentes a minorias sociais que, por diversos motivos, ndo estavam, anteriormente,
presentes nas escolas e salas de aula regulares”, exija a qualificagcdo dos professores de todas
as areas (0 que inclui a Matematica) para atender o ANEE, observa-se na pratica que sdo
poucos o0s cursos de licenciatura que trabalham disciplinas relacionadas a Educacdo Especial,
e 0s que trabalham, dedicam a estas uma carga horéaria pequena, que ndo ddo conta de formar
um professor para uma educacao inclusiva. Mostraremos mais a frente quais séo as disciplinas
e respectivas cargas horérias destinadas ao trabalho com Educacdo Especial nos cursos de
matematica e pedagogia.

Ainda nesse contexto, citamos a inclusdo a oferta da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) pelos cursos de Licenciatura, ressalta-se, sob forca da lei n°® 10.436, de 24 de abril
2002:

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacdo de Educacdo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislagdo vigente.

Observa-se, porém que mesmo com a implementacdo da disciplina de Libras nos
cursos de formacdo, a maioria dos licenciandos ndo concluem seus cursos preparados para
lidar com os alunos surdos. Pensando que essa disciplina atendera apenas alunos com
deficiéncia auditiva, como fica a formacdo para trabalhar com as demais deficiéncias
existentes?. Segundo Costa (2012, p. 94):

Estudos revelam os desafios postos & formacdo de professores no processo de
inclusdo escolar, ressaltando o quanto os professores se sentem despreparados em
sua pratica docente no enfrentamento das diferencas cognitivas, sensoriais e fisicas
que interferem na aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Além disso, de acordo com Pimentel, 2012:

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridades das deficiéncias, 0
ndo reconhecimento das potencialidades destes estudantes e a ndo flexibilizacdo do
curriculo podem ser considerados fatores determinantes para barreiras atitudinais,
préticas pedagogicas distanciadas das necessidades reais dos educandos e resisténcia
com relagdo & inclusdo. A inclusdo educacional requer professores preparados para
atuar na diversidade, compreendendo as diferencas e valorizando as potencialidades
de cada estudante de modo que o ensino favoreca a aprendizagem de todos. A
inexisténcia desta formacédo gera o fendmeno da pseudoinclusdo, ou seja, apenas da
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figuragdo do estudante com deficiéncia na escola regular, sem que o mesmo esteja
devidamente incluido no processo de aprender. Estar matriculado e frequentando a
classe regular ndo significa estar envolvido no processo de aprendizagem daquele
grupo (2012, p.139-140).

Concordando com os argumentos apresentados, entendemos que para trabalhar com
Educacédo Especial, e por que néo dizer a escola regular, o professor deve estar preparado para
lidar com as diferengas, precisa ter conhecimento das diferentes deficiéncias existentes. N&o
estamos afirmando com isso que a qualificacdo do professor cabe unicamente ao curso de
formacdo, mas defendemos a necessidade de preparar o licenciado para lidar com as
diferencas que ird encontrar na educacdo bésica, pois sabendo lidar com o diferente o
licenciado saberd lidar com todos os alunos.

1.3 A EDUCACAO ESPECIAL NOS PROJETO PEDAGOGICO DOS CURSOS DE
MATEMATICA E PEDAGOGIA

Analisaremos a seguir o Projeto Pedagdgico (PP) dos cursos de Matematica e
Pedagogia, abordando qual (is) disciplina (as) sdo ofertadas por cada curso com tematica de
Educacdo Especial, para posteriormente refletirmos sobre a énfase dedicada ao tema nesses
cursos de formacéo.

De acordo com o PPC (Projeto Pedagogico do Curso) de Matematica, em sua matriz
curricular, a disciplina de Educacéo Especial pontua uma carga horaria de 72h/a tedrica, além
da disciplina de LIBRAS- Lingua Brasileira de Sinais que também tem carga de 72h/a,
subdividas em 54h/a tedricas, e 18h/a de pratica, ambas ministradas por docente da Faculdade

de Educacdo (FAED) e de carater obrigatorio. De acordo com PPC-Matematica, p. 27:

As disciplinas obrigatérias visam preparar o futuro professor de matematica para ser
capaz de atuar nas multitarefas esperadas de um educador e também para agir de
forma criativa e dindmica como um professor de matematica no Ensino
Fundamental e Médio. Além disso, ele deve ser capaz de empreender sua continua
formagao de pesquisar e propor e adequar metodologias de ensino, para o ensino da
matematica, de forma harménica e integradora nos diversos ambientes educacionais.

Obijetivo das disciplinas, segundo o PPC-Matematica: Educacao Especial (p.33):

Examinar os conceitos e evolugdo socio-histérica da educacdo especial; promover
reflexdes sobre barreiras que impedem o processo de inclusdo educacional;
identificar e dar resposta as diferentes necessidades educacionais no contexto
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escolar; conhecer experiéncias e praticas exitosas de educacdo inclusiva; discutir
sobre a modificacdo da pratica pedagdgica e reorganizacdo da escola na perspectiva
da educacéo inclusiva.

Assim o objetivo da disciplina de LIBRAS (PPC-Matematica, p.40):

Habilitar o estudante a compreender o universo e desafios da educagéo e do ensino
da matemdtica com os deficientes auditivos e promover sua integracdo no meio
escolar e social. Capacitar os estudantes a utilizarem a linguagem dos sinais para
comunicacdo com os deficientes auditivos.

No PPC de Pedagogia, as disciplinas propostas sdo: Educacdo Especial com carga
horéria tedrica de 72h/a; LIBRAS com carga 72 h/a divida em 58h/a em tedrica e 18h/a
pratica; Topicos Especiais em Educacéo , Inclusdo e Diversidade de 72 h/a tedrica, Educacdo
Especial e Inclusiva de 72 h/a tedrica, ambas as disciplinas s@o ministradas por docentes da
FAED, as duas primeiras sdo disciplinas obrigatorias, ja a terceira € eletiva e a quarta
optativa, onde o aluno opta se quer ou ndo cursar como consta no PPC-Pedagogia (p. 14-15):

A flexibilidade da matriz curricular, além das atividades de ensino constituidas por
planejamento coletivo e interacdo entre o corpo docente do curso, esta traduzida na
presenca de 15 disciplinas optativas, que o aluno podera escolher dentre as ofertadas
pelo curso. Atualmente, o rol de disciplinas € amplo (Cf. Anexo) e tem como
objetivo dar autonomia ao académico para complementar conhecimentos.

Lembrando ainda que a FAED ¢ a faculdade responsavel pelos cursos de Pedagogia e
Educacdo Fisica, com isso todas as disciplinas de Educacdo Especial a FAED oferece aos seus
alunos, enquanto no curso de Matematica ndo ha nenhum professor com habilitacdo especifica
ou complementar para ministrar essas matérias, de acordo com o PPC-Matematica (2015, p,
54 e 55), com isso os professores da FAED séo cedidos para o curso de Matematica e para 0s
demais cursos que em sua matriz curricular necessitar de alguma dessas disciplinas de

Educacdo Especial.
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2. REFERENCIAL TEORICO

A Educacéo Especial é um tema muito abordado nas Ultimas décadas, principalmente
a partir da década de 70, quando movimentos sociais intensificam o debate e sensibilizacdo da
sociedade sobre a necessidade e direito da pessoa com deficiéncia, bem como sobre os
prejuizos da segregacao a qualquer crianga ou grupos minoritarios.

Este movimento se fortalece com a criagdo de um aparato legal, como o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990), a Declaracdo Mundial de Educagdo para Todos (1990), a
Declaracdo de Salamanca (1994) e a Convengdo Interamericana para a Eliminagdo de Todas
as Formas de Discriminagdo contra Pessoas com Deficiéncia (2001), influenciando a
formulacdo de politicas publicas de educacéo inclusiva. Consideremos ainda a lei n® 13.146,
de 6 de Julho de 2015, denominada Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) que em seu art. 12 assegura: “E instituida a, destinada a
assegurar e a promover, em condic6es de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”.

O resultado desse movimento pode ser percebido, entre outros, pela observacdo das
escolas de educacdo basica, onde cada vez mais vemos ANEE frequentando as salas de aula
em escolas regulares, sejam elas particulares, estaduais ou municipais.

Devemos considerar ainda o atendimento em escolas especiais que, além do aspecto
intelectual, busca trabalhar sobre as especificidades de cada deficiéncia, bem como sobre
formas de desenvolver sua autonomia, para que a deficiencia ndo a limite, de modo que esta
adeque sua condicao as necessidades vivenciadas em situacoes diarias.

Segundo o dicionario Aurélio, (2001, p 205) o termo deficiéncia significa: “1- Falta,
caréncia. 2- Insuficiéncia”.

Optamos por apresentar tal definicdo devido ao fato da mesma estar acessivel na
sociedade através do dicionario, seja para os alunos, professores ou a populacdo em geral,
podendo influenciar 0 modo de cada cidaddo pensar sobre o que vem a ser uma pessoa com
deficiéncia.

Percebemos que, diante da definicdo apresentada, a pessoa com deficiéncia € definida
como “imperfeita”, sujeito ao qual “falta” alguma coisa, que no caso as outras pessoas
possuem.

Reforcando ainda que, segundo Miranda (2012, p.126):
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Pode-se situar como um dos marcos de avango na mudanca de paradigma, a
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU, adotada por esta
Organizacdo em dezembro de 2006, da qual o Brasil é signatario, com status de
norma constitucional, sendo reconhecido em nossa Carta Magna Educacional. Em
seu artigo 1°, esta Convengdo expressa: “Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que
tém impedimentos de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade com as demais pessoas.” Essa conceituagdo imprime uma mudanca de
concepcao, pois retira da pessoa a deficiéncia e a remete para o contexto social.

Ao comparar as duas definicGes apresentadas anteriormente, sendo uma retirada do
dicionario e a outra de uma pesquisadora da area da Educacdo Especial, percebemos o quanto
se diferem ao abordar o assunto, sendo a primeira mais direta, “fria” e até mesmo
depreciativa, 0 que se agrava diante da possibilidade de maior acesso a todas as pessoas.

Por outro lado, tomando como referéncia a segunda definicdo, percebemos uma
explicacdo detalhada, e esclarecedora na forma como podemos perceber a deficiéncia,
ganhando tonalidade as dificuldades ou impedimentos que uma pessoa possa encontrar ao
interagirem com a sociedade. Tal esclarecimento nos remete a ideia de uma sociedade
deficiente, com uma infra-estrutura deficiente, que ndo oferece condigdes a todos o direito de
circular pelas ruas e pracgas, que ndo possibilita uma escola que considere suas potencialidades
em detrimento de suas dificuldades, que assegure a todos o direito a vivenciar a cultura, a
historia, a matematica, a arte, enfim, a aprendizagem em um ambiente saudavel. Que lhe

permita uma vida digna em suas diferencas.

2.1 O DEFICIENTE COMO “OUTSIDER”

Lancada por Norbert Elias em 1965, a obra “Os estabelecidos e os Outsiders” tem
origem a partir de um estudo realizado em uma comunidade préxima de Leicester, no
encerramento do ano de 1950 e inicio da década de 60, por John Scotson, um professor da
regido empenhado em compreender os fatores que levavam os jovens a cometer atos de
delinquencia. Aos cuidados de Norbert Elias, esse estudo, foi reelaborado com o proposito a
elucidar os processos sociais na sociedade humana. Como resultado de sua pesquisa, Elias
identifica uma divisdo social, onde prevalecia a imposicdo dos costumes de um grupo
denominado por ele os “estabelecidos”, em detrimento de outro, rejeitado pelo primeiro.
Estes, por suas diferencas, eram visto como forasteiros, inferiores, menos capaz, ao qual

denomina por “outsiders”.
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Neste contexto, Elias (2000, p.22) assegura que “[...] a exclusdo e a estigmatizagdo dos
outsiders pelo grupo estabelecido eram armas poderosas para que este Gltimo preservasse sua
identidade e afirmasse sua superioridade, mantendo os outros firmemente em seu lugar”. Em
suma, tratasse de uma luta por poder, por manter a posi¢cdo de um grupo e assegurar o que este
entende por “normal”, excluindo toda e qualquer possibilidade de admissdo de “estrangeiros”,
aqueles que ndo pertencem ao grupo.

Observa-se por meio da obra de Elias como as relacdes de poder sdo construidas de
modo a manter a posicdo de status conquistada. Ao discutir sobre a submissdo e sentimento
do grupo “outsider”, Elias argumenta que: “[...] quando o diferencial de poder é grande e a
submissdo inelutavel, vivenciam afetivamente sua inferioridade de poder como um sinal de
inferioridade humana”(ELIAS, 2000, p.28).

Assim a obra de Elias “Os Estabelecidos e os Outsiders”, apresenta a separagdo de
dois grupos na sociedadee, fazendo uma analogia entre a obra e a escola atual, podemos
considerar como “estabelecidos™ as pessoas ditas “normais” e como “outsiders” as pessoas
deficientes, visto uma estrutura escolar que tem por finalidade atender aos ditos “normais”,
logo, todo seu planejamento ¢ curriculo sdo voltados a eles, e ndo aos “outsides”. Reforgando

esta ideia Mendes (2008, p. 4) afirma:

Parte-se do pressuposto de que o curriculo escolar foi organizado por uma légica de
normalidade estabelecida neste cotidiano. O ideario pedagégico de aluno normal
coloca-se como o principio curricular norteador de uma perspectiva que orienta e
nutre os estabelecidos dentro do cotidiano escolar. Professores, alunos, pais,
comunidade escolar, embasam sua coesdo grupal na normalidade como forma
distintiva e superior de se relacionar com os deficientes, ou “outsiders”.

Ao tratar sobre o tema em um estudo que analisa os curriculos escolares do Ensino

Fundamental desenvolvido em uma escola de Santa Catarina, Mendes (2008, p.5) aponta que:

As praticas curriculares observadas definiam um modelo fixo de aluno, de ensino e
de aprendizagem, dessa forma tudo que fugia a esse modelo era visto como
diferente, sendo o diferente, nesse caso, sinénimo de inadequado, de dificuldade ou,

até mesmo, de incapacidade.
Percebemos a partir do estudo uma total desconsideracdo em relacdo a alunos
especiais, sendo o curriculo pensado para se trabalhar com todos, sendo estes vistos como
iguais, sem distin¢do de nenhum aspecto, nem mesmo as dificuldades de aprendizagem que

qualquer pessoa pode apresentar, independentemente de sua condigéo fisica ou intelectual.
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Outro fato importante a ser considerado quando se pensa um curriculo igual e comum
a todos; “Sera que todos as alunos vao aprender da mesma maneira?”’, “O processo de ensino
e de aprendizagem ocorre para todos da mesma forma? Com 0s mesmos recursos? No mesmo
tempo?”.

Entendemos ndo haver uma resposta simples, imediata e/ou definitiva a estas e outras
questdes que podem ainda ser levantadas, todavia pensamos uma escola que leve em conta a
diferenca entre todos os alunos. Onde as caracteristicas de cada um deles, suas
especificidades, seu modo de agir, de pensar diferente em diferentes das situaces ndo sejam
apagadas, escondidas, desconsideradas. VVoltando ao estudo de Mendes, chama ainda atencéo
o fato de que os alunos diferentes eram vistos dentro da sala de aula como um ser que

dificultava o desenvolvimento , pois eles “fugiam” do modelo tradicional de aluno:

Percebeu-se que eram tratados pelos professores com algum tipo de comiseragéo,
raramente eram punidos ou chamados a atencdo em classe, assim como pareciam
estar alijados do processo. Se quisessem copiar, copiavam, se quisessem fazer,
faziam, se quisessem ir, iam. Muitas vezes ouviam-se os professores afirmando
sobre esses alunos, “queria ter uma sala cheia de alunos como o ..., ele ndo me
incomoda”. (MENDES, 2008.p.8)

Percebe-se no caso em questdo que apesar dos inimeros avangos, professores ainda
veém o ANEE como um “coitadinho”, sem capacidade. Prevalece ainda a ideia de que, ao
ANEE seja oferecido o mesmo conteudo e metodologia que aos demais, todavia ndo se pode
exigir dele 0 mesmo que se exige dos outros, devido a sua deficiéncia.

Esse “modelo” tradicional, distancia-se (ou se opde) a perspectiva de escola inclusiva

conforme proposta na Declaracdo de Salamanca:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizagdo escolar, de estratégias pedagdgicas,
de utilizagdo de recursos e de uma cooperagio com as respectivas comunidades. E
preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servigos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da escola. (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994: 11-12).

Ousamos entdo pensar numa escola inclusiva, onde se valorize a riqueza dos diferentes
modos de interpretar e interagir, respeitando facilidades/dificuldades em aprender, onde cada

aluno possa interagir com professores colegas, e ndo seja avaliado (ou deixado de avaliar) por
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suas limitagdes fisicas, mas por sua potencialidade de tornar-se um canal para se ensinar e
aprender.
Ao utilizarmos e defendermos uma escola inclusiva, consideramos necessario alguns

esclarecimentos. Para tanto, consideremos a Figura 1 a seguir:

o2 ‘. ) EXCLUSAO
@ ... @ > @ As pessoas com necessidades especiais nio estio
®o 0 eol® @ inseridas em nenhum tipo de instituicio de ensino
XTI '. ° SEPARAGAO

G @ .. P K As pessoas com necessidades especiais
estao inseridas em escolas especials e as

®e
@ ®
L J @ .. ] pessoas “ditas normais”, no ensino regular

®00 0,0 INTEGRAGCAO
(&) ) @ As pessoas com necessidades especiais estio na
e® O mesma instituicao de ensino que as "ditas normais”, mas
@ @@ .: em grupos separados. Mesma escola, sala diferente
°®, "o INCLUSAO
‘ @ As pessoas com necessidades especials esto
® . .. inseridas na mesma instituicao de ensino e no
@ [#) mesmo grupo das pessoas “ditas normals’

Figura 1: Breve Histérico e Evolucdo da Educacdo Especial (Adaptado)
Fonte: https://www.google.com.br

A Figura 1 ilustra o que ja haviamos comentado anteriormente, ou seja, a Educacao
Especial em seu primeiro momento passou pela exclusdo, onde os ANEE eram separados do
proprio grupo, elas ndo estavam incluidas em nenhuma instituicdo, seja publica, particular ou
escolas especiais e a0 mesmo tempo separados entre si. No segundo momento da-se inicio a
escolarizacdo dos ANEE, todavia, estes eram atendidos em escolas especiais, separados dos
alunos das escolas regulares, ou seja, ha uma separacdo ndao somente de pessoas, mas da
propria escola, de um lado as escolas especiais e de outro a escola “normal”. Terceiro
momento houve a integracdo onde os alunos especiais em seu grupo foram “colocados” nas
salas de aulas de instituicbes regulares de ensino, mas ainda continuavam em grupo isoado,
sem interagir com os demias. Em seu Ultimo momento, ap0s a integracdo desses alunos veio a
parte deles estarem incluidos e juntos com 0s demais alunos, ditos ‘“normais”, ou Seja,
apresenta uma ideia ainda ndo constituida efetivamente, antes um movimento que visa atingir
a fase de inclusdo, onde os ANEE possam aprender por meio das diferencas existentes em um
mesmo ambiente com os alunos regulares, fazendo parte de um mesmo grupo, ensinando e

aprendendo na interagdo com todos.
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Reforcar a ideia que os termos estdo se referindo a inser¢do da pessoa fisica, e embora
consideramos importante frizar os termos utilizados, o que buscamos problematizar é a
insercdo cultural, cognitiva, pedagdgica, sob este aspecto eles continuam muitas vezes
exclusos, “outsiders”, pois ndo sdo considerados ao se elaborar o PPC, 0 plano de aula, o
tempo cronolégico das aulas, na escolha do recurso ou material didatico.

Ao falar em Educagdo Especial ouvimos muito os termos incluséo e integracdo. A
integracdo seria onde os alunos séo integrados nas escolas e salas regulares mas ainda
continuam em seus grupos sem interagir com os demais, e o termo inclusdo onde o aluno
especial esta na mesma sala dos alunos que ndo possuem nenhuma deficiéncia, mas fazendo
parte da turma como um todo sem separacgéo de grupos.

Mantoan afirma (2003, p.15) que:

O processo de integracdo escolar tem sido entendido de diversas maneiras. O uso do
vocabulo “integragdo” refere-se mais especificamente a inser¢do de alunos com
deficiéncia nas escolas comuns, mas seu emprego da-se também para designar
alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com deficiéncia, ou mesmo em
classes especiais, grupos de lazer ou residéncias para deficientes.

A inclusdo onde todos os alunos sem distin¢do estdo incluidos na mesma sala e no

mesmo grupo, segundo Mantoan, (2003, p.16):

Quanto a inclusdo, esta questiona ndo somente as politicas e a organizacdo da
educacdo especial e da regular, mas também o préprio conceito de integracdo. Ela é
incompativel com a integracdo, pois prevé a insercdo escolar de forma radical,
completa e sistematica. Todos os alunos, sem excecdo, devem freqientar as salas de
aula do ensino regular.

2.2 FORMACAO DE PROFESSORES PARA UMA “ESCOLA OUTSIDERS”

Sabemos que a estrutura atual da educacdo basica, considera que todos os alunos
devem aprender nos 50 minutos de cada aula, que todos irdo aprender da mesma forma e ao
mesmo tempo, ignorando, evitando ou distanciando-se da compreensdo de que cada aluno e
diferente, independentemente de ter alguma deficiéncia ou ndo. Em outras palavras, o
“modelo” proposto pensa uma “escola de estabelecidos”, de iguais, a mesma norma,
elaborada para os “normais” conforme assegura Mendes ao argumentar que nessa escola “[...]
0 ideério pedagogico de aluno normal coloca-se como o principio curricular norteador de uma

perspectiva que orienta e nutre os estabelecidos dentro do cotidiano escolar (2008, p, 04).
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Colocando os “estabelecidos” como referéncia norteadora do curriculo, os “outsiders”
séo deixados de lado, pois fazem parte da menor parcela da escola, vistos de forma arcaica,
como aqueles que atrapalham o bom andamento da escola e dos conteudos. Este tipo de
pensamento pauta 0 ensino na maioria, visando atingir um rendimento, ou um indice maior
em avaliagBes internas e externas, avaliacdes estas também pautadas em uma escola ficticia e
idealizada. Um mundo de iguais.

Levando em conta as diferencas de cada pessoa, pensamos 0 curriculo e a escola
pautada nas diferencas. Sob esta forma de pensamento ao invés de pensar em como trabalhar
com cada uma das deficiéncias, pensariamos apenas em como trabalhar melhor com as
diferencas de cada um.

Com isso ndo estamos afirmando que os cursos de formacdo de professores em
Matematica ou de Pedagogia devam ter por objetivo habilitar seus futuros professores
especificamente para atuar na Educacdo Especial. Todavia, concordamos com Mantoan,
(2003, p.25), ao afirmar que essa demanda requer que: “Todos 0s niveis dos cursos de
formacdo de professores devem sofrer modificagdes nos seus curriculos, de modo que 0s
futuros professores aprendam praticas de ensino adequadas as diferengas.”

Consideremos como exemplo a utilizacdo de um recurso visual nas aulas de
Matematica. Essa abordagem metodoldgica poderia auxiliar alunos com deficiéncia auditiva?
E quanto a utilizacdo de recurso de audio, ou de um material manipulavel, serd que auxiliaria
um deficiente visual a compreender determinado conteido? E serd que todos estes materiais
ndo poderiam auxiliar varias outros alunos sem qualquer deficiéncia aparente ou ndo a
compreender matematica?.

Pensar no ensino a partir das diferencas, no seguinte fato de sermos um diferente dos
outros e cada um ter a sua especificidade, seu modo de pensar e agir, e diferentes por natureza
e vivenciamos essas diferencas a todo momento e em qualquer lugar, e por muitas das vezes a
escola apresenta uma realidade virtual de todos serem iguais e pensar num todo, enquanto que

na vida real lidamos com diferente a todo instante.



26

3. ALGUNS ELEMENTOS QUE COMPOEM NOSSO REFERENCIAL
METODOLOGICO

Este trabalho se trata de uma pesquisa qualitativa e quantitativa (quali-quanti).
Segundo Grubits e Noruega 2004, o método quantitativo pertence as Ciéncias Naturais é
método qualitativo pertence as Ciéncias Sociais. “A palavra qualidade advém do latim
qualitate, de qualis, que quer dizer “qual”, indicando-nos a questdo “qual tipo”, enquanto o
termo quantidade, vindo também do latim, de quantitate, vem de quantus, isto é, “quanto”.”
(idem, ibidem, p.33).

O método quantitativo tem origem com o surgimento da ciéncia moderna para que
depois ela fosse classificada com o0 nome que temos atualmente, através de Galileu que trouxe
essa ciéncia a sua autonomia separando das demais ciéncias que existia na época, delimitando
assim o objeto, objetivo e 0 método, diferenciando-o da religido e da filosofia. Sendo assim
Ciéncia ficou com objeto de estudo as coisas da natureza, ao mesmo tempo em que, a filosofia
0 objeto de estudo é a reflexdo sobre o ser, e a religido mantém seu objeto as verdades

religiosas. Com isso as ciéncias naturais:

“[...] o processo cientifico deixava um tipo de observac¢iao que, na avaliacdo da
comunidade cientifica do novo paradigma, passava a ser entdo considerada ingénua,
pois, daquele momento em diante implicava apanhar os dados para descobrir suas

relagdes matematicas e assim formular leis admitidas corretas”. (GRUBITS e
NORUEGA, 2004, p.34).

Em contrapartida, de acordo com Grubits e Noruega, 2004,p. 34, o método qualitativo:

E mais recente: pouco mais de um século, misturando-se com o inicio da idéia de se
criar as Ciéncias do Homem, que surgem em contraponto as ja estruturadas Ciéncias
da Natureza. Contudo o Homem ocupou-se, na realidade, desde muito remotamente.
Em compreender o proprio Homem, tendo-o como objeto de investigacdo, sendo
que ja por muitos séculos essa abordagem circunscrevia-se ao campo da Filosofia.

Esses estudos surgiram na época em que predominava o empirismo e determinista da
ciéncia, isso fez com que as pesquisas fossem nos fenbmenos humanos, buscando as causas
destes, mas ao termino de cada resultado eles poderiam ser contestaveis e pouco cientificos.
De acordo com Guimaraes, Martins e Magalhaes, os paradigmas desse método surgiram a
partir da realidade foi construida através das referencias dos proprios sujeitos do estudo, e que
ficava a cargo do pesquisador ir decifrando cada significado da acdo dos humanos e néo

apenas descrever 0s seus comportamentos.
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A pesquisa qualitativa gera informacdes ricas, detalhadas e validas, que contribuem
para o aprofundamento da compreensdo do contexto no qual o fenémeno que esta
sendo estudado ocorre. Ja a pesquisa quantitativa gera informacdes generalizaveis e
baseadas numa amostra populacional confiavel que permite o estabelecimento de
relages de causa-efeito. (GUIMARAES, MARTINS E MAGALHAES, 2004,
p.87).

Neste estudo optamos pela pesquisa quali-quanti, ou seja, optamos por operar com 0S
dois métodos juntos, entendendo a complementaridade entre um ao outro. Levamos em

consideracdo que, segundo Grubits e Noruega (2004, p.46):

Ao falarmos de complementaridade entre os métodos, ndo significa falarmos de
utilizar a aproximacdo quantitativa e qualitativa sob a mesma protecdo
paradigmatica (ja que diferentes paradigmas orientam-nos a diferentes formulacdes,
ainda que seja de um mesmo assunto escolhido para pesquisa). Significa, sim, que
estamos querendo se referir que as conclusdes finais de estudos realizados com um e
outro tipo de método complementam-se, em nossa mente, para que venhamos a ter
um desejado maior entendimento (explicacdes € compreensdes) do tema que foi
colocado sob estudo.

Utilizar dois tipos de métodos diferentes possui suas vantagens e desafios Guimaraes,
Martins e Magalhdes (2004, p.88-89) apontam que algumas vantagens sdo: “[...] desenvolver
medidas; aumento da validade; complementaridade e criacdo de novas linhas de pensamento e
de pesquisa em fungdo do surgimento de novas perspectivas ou contradi¢cdes.” Todavia,
segundo os mesmos autores, tal abordagem tras como desafios, dentre outros: “[...] ir além
dos métodos e dos estudos em separado; fazer a colocagdo correta da pergunta: “o quanto” e
“como e por qué”’; desenvolver estratégias para comparar e avaliar diferentes resultados e para
harmonizar as contradicdes e ampliar o aprendizado por meio de um programa que combine
métodos diferentes de pesquisa.”

Entendemos que sdo justamente as vantagens e desafios que mobilizam a pesquisa em
educacdo e, nesse caso em especial, assumimos 0 compromisso de, a0 nos apoiarmos na
pesquisa quantitativa, buscar apresentar: “[...] descricdo e estabelecimento de correlacdes
matematicas (estatisticas) e causais entre fatos.” (Grubits e Noruega, 2004, p.47) enquanto, no
aspecto qualitativo, vislumbramos a: “[...] interpretagcdo da relacdo de significados sobre os
fenbmenos para as pessoas e a sociedade.” (idem, ibidem).

Diante disso, optamos por fazer uma pesquisa quali-quanti, a medida que a utilizacédo
desta metodologia apresenta-se como aquela que melhor se adequa aos objetivos que
impulsionam o desenvolvimento da pesquisa, levantamento bibliografico dos trabalhos

realizados na Educacgdo Especial contribuindo para saber em qual/quais areas possuem mais
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pesquisas nesta tematica e qual/quais estdo em falta, abrindo caminhos para novas realizacdes
de pesquisas em areas menos conhecidas, buscando ampliar os conhecimentos.

Nossa perspectiva é de que ndo se trata simplesmente da juncdo de duas metodologias
desconexas, mas do entendimento de uma complementaridade que nesse caso, (e em tantos
outros), possibilita grandes contribuicdes para nossa a utilizagdo de conceitos e ferramentas da
pesquisa quali-quanti. Assim, de acordo com Guimaraes, Martins e Magalhées, 2004, p.91,

temos:

Pode-se dizer que a eterna discussdo entre os pontos de divergéncia (ou
convergéncia) entre os dois métodos ndo deprecia o poder de analise de cada um
dele sem separado, porém reconhecer as similaridades e a complementaridade entre
as informagBes qualitativas e quantitativas torna acessivel uma gama de novas
possibilidades de interpretacdo que, do contrario, poderiam ser desconsideradas.

3.1 O CAMINHAR DA PESQUISA

A partir dos pardmetros apresentados anteriormente, nos langamos a tarefa de mapear
as pesquisas desenvolvidas sob a forma de Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) no
ambito dos cursos de lincenciatura em Pedagogia e Matematica da Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD), com foco especifico naqueles que propunham
estudos/discussdes/reflexdes sobre tematicas que envolva o ensino e/ou a aprendizagem de
Matematica no ambito da Educacéo Especial.

Cabe ainda destacar que, conforme previsto no Projeto Pedagogico do Curso (PPC-
2015) para a obtencdo do titulo de Pedagogo (a) exige-se que o académico desenvolva uma
pesquisa na forma de artigo ou monografia, que se chama Trabalho de Graduacdo (TG). No
caso do Licenciado em Matematica (a), prevista no PPC-2015 a op¢éo Unica € o Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC).

Segundo o PPC - Pedagogia (2015, p.109):

Art. 4° O texto monogréafico podera ser apresentado:

I — Na forma de monografia, contendo no minimo 30 péginas (a partir da introducéo
até as referéncias) e obedecendo as normas da ABNT em vigor.

Il — Na forma de artigo cientifico completo, conforme normas da Horizontes —
Revista de Educacgdo (FAED), obedecendo as normas da ABNT em vigor.

De acordo com o0 PPC — Matematica (2015, p.2):

Art.6°. O TCC deve ter estrutura e corpo de acordo com as normas estabelecidas
pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).
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O TG da Pedagogia tem seus pré-requisitos, um deles é a disciplina de Pesquisa em
Educacdo: ‘“cabe realizar as atividades de fundamentagdo, instrumentagdo, orientagdo,
acompanhamento e avaliacdo da elaboracdo de projeto individual de ensino, extensédo ou
pesquisa.” (PPC-2015, p.109). Apds vem o Trabalho de Graduagdo | (TG I): “ofertada em
turmas de até 04 discentes por orientador (a) seréa realizada atividades acompanhamento de
projeto de ensino, extensdo e ensino ¢ sistematizagdo dos dados.” (idem, ibdem). E por fim, o
Trabalho de Graduagdo II (TG II): “cabe realizar atividades de fundamentacéo,
instrumentacdo, orientacdo, acompanhamento e avaliacdo da elaboracdo do Trabalho de
Graduagdo (texto monografico ou artigo cientifico).” (idem, ibidem). A avaliacdo leva em
consideracdo a presenca e participacdo nas disciplinas citadas acima por trés professores
responsaveis, sendo: o professor orientador, um docente indicado pelo orientador e o docente
da disciplina de TG I, atraves de pontos somatorios dos trés avaliadores.

De acordo PPC da Matematica o pré-requisito para se elaborar o TCC: “O Projeto de
Pesquisa, do qual resultard o TCC, devera ser elaborado na disciplina Projetos e Pesquisas em
Ensino e Educacdo Matematica.” (PPC-2015). O TCC é avaliado a partir de uma defesa
publica: “Art.10. O trabalho individual seré avaliado pela banca examinadora que atribuird o

conceito tnico APROVADO ou REPROVADO, conforme entendimento comum entre
seus membros.” (idem, ibidem).

Assim tomamos como material empirico os TCC (monografias e artigos) dos cursos de
Matematica e Pedagogia, sendo que a Faculdade de Ciéncias Exatas e Tecnologias (FACET)
responsavel pelos cursos de: Matematica — Licenciatura Plena (Matutino e Noturno), Analise
de Sistemas (Noturno), Licenciatura em Fisica (Vespertino), Engenharia de Computacao
(Integral), Licenciatura em Quimica (vespertino ou noturno), Quimica-Bacharelado (Integral)
e a Faculdade de Educacdo (FAED) responsavel pelos cursos de: Pedagogia - Licenciatura
Plena (Noturno), Licenciatura em Educacdo Fisica (Noturno).

Para a coleta de dados foi necessario o deslocamento até a biblioteca, onde buscamos
os exemplares dos TCC de ambos 0s cursos. Nesse processo, foram varias dificuldades
encontradas para o andamento da pesquisa, uma delas foi que a biblioteca ndo dispunha de
nenhuma listagem dos TCC que estavam alocados naquele espaco, bem como dos que
possivelmente estariam emprestados a alunos ou professores.

Tal dificuldade nos obriga a um “garimpo”, e organizacdo dos trabalhos um a um de
acordo com o curso e a tematica abordada, visto que 0s mesmos estavam aleatoriamente

dispostos nas prateleiras da biblioteca, exigindo muito tempo de procura e selegdo dos textos.
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Apds a procura na biblioteca, a bibliotecaria nos informou que poderia haver mais
TCC que estariam nos prédios de cada curso, sendo assim enviamos um e-mail a
coordenadora do curso de Pedagogia explicando a pesquisa que estavamos realizando bem
como pedindo informagao sobre esses possiveis TCC que estariam nos laboratorios, com isso
a mesma respondeu rapidamente indicando onde deveriamos ir para coletarmos mais dados,
assim, dirigimos até o Laboratério de Praticas de Educacdo Inclusiva (LAPEI) da FAED,
nesse local ha uma técnica de responsavel pelo ambiente do laboratério bem como para o
empréstimo de exemplares, e também néo havia listagem dos TCC e novamente necessitou
fazer o “garimpo”. A busca de TCC também foi realizada no laboratério Prof® Ronaldo
Marcos Martins da FACET, neste local também se dispunha de uma técnica e a mesma
possuia uma listagem dos TCC ali alocados, esta organizacao dela facilitou nosso trabalho,
pois nos poupou do “garimpo”. De posse dessa lista, realizamos a comparacdo entre oS
trabalhos listados e 0s que estavam na biblioteca, em seguida organizamos em uma Unica
tabela a contagem final.

Todos os TCC de ambos os cursos foram fotografados para futuras consultas no
decorrer da pesquisa caso houvesse necessidade. Todas as fotos serviram para realizacdo de
uma ultima conferéncia afim de ndo contabilizar mais de uma vez dois TCC iguais, equivoco
que com comprometeria 0s resultados de nossa pesquisa. A partir do material encontrado,
delimitamos o periodo de abrangéncia da pesquisa. Assim tomamos todos os TCC
encontrados o que engloba um periodo de 2003 a 2016.

Diante da necessidade de organizacdo dos dados coletados, buscamos inspiracdo na
analise documental proposta por Bardin (1977, p. 40). Segundo a autora, esta metodologia

consiste em:

[...] uma operagdo ou um conjunto de operagdes visando representar o contetido de
um documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar num estado
ulterior a sua consulta e referenciag¢do. Enquanto tratamento da informagéo contida
nos documentos acumulados, analise de documentos tem por objectivo dar forma
conveniente e representar de outro modo essa informacdo por intermédio de
procedimentos de transformacao.

Tal proposta vem ao encontro do que buscamos, uma vez que apresenta a
possibilidade de reorganizar os dados, facilitando seu “[...] acesso ao observador, de tal forma
que este obtenha o maximo de informacdo (aspecto quantitativo), com o maximo de

pertinéncia (aspecto qualitativo) (BARDIN, 1977, p. 40)”.
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Sob esta inspiracdo procedemos a organizagdo dos TCC dividindo-os de acordo comas
seguintes categorias: 1- Deficiéncia Auditiva (surdo), 2- Deficiéncia Visual (cego) e a 3-
Deficiéncia Intelectual/Mental/Transtornos/Incluséo (D.1/D.M/TD/In).

Nossa opgao ao criar as categorias toma como parametro a classificagédo proposta por
Castro, Souza e Santos (2012, p.309), ao apontar que: “Como procedimentos para a analise
dos dados, foram selecionadas categorias a partir de sucessivas leituras dos dados coletados,
fazendo a triangulacdo destes no intuito de apreender a realidade em sua dimensdo mais
ampla”.

Levando em consideracdo a visdo de Oliveira, 2012, p.271, que diz o seguinte:

Na maioria das redes de ensino pesquisadas predomina o atendimento a alunos com
deficiéncia mental, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia fisica e
deficiéncias mudltiplas, existindo um ndmero reduzido de atendimento de alunos
autistas, paralisia cerebral e altas habilidades. Este fato evidencia que nem todas as
categorias de deficiéncias estdo sendo contempladas nas politicas de inclusdo, ndo
sendo garantido o estabelecido em documentos legais, como a Politica de Educacéo
Especial do MEC (2010), que aponta que o atendimento escolar deve ser para
pessoas com: deficiéncia (que apresentam impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial); transtorno global de desenvolvimento
(apresentam alteracGes qualitativas das interacBes sociais reciprocas e de
comunicacdo — autismo, sindrome do espectro de autismo e psicose infantil) e altas
habilidades/superdotacdo (demonstram potencial elevado nas seguintes areas
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes).

Uma vez criadas as categorias em questdo seriam as deficiéncias abordadas nos
trabalhos, e tendo categorizados os TCC, realizamos toda a parte de contagem, organizacao de
gréficos, tabelas, enfim todo o processo que subsidia nossa analise que sera apresentada no
capitulo pertinente.

Todavia o encaminhamento dos trabalhos, a importancia atribuida as leituras,
categorizacOes e tabulacdo dos dados em gréaficos e tabelas ndo visam apenas a analise final.
Estes parametros fundamentam a realizacdo de um questionario aplicado a cada um dos
coordenadores de ambos o0s cursos. Visando manter andénimo o nome dos sujeitos,
denominaremos o coordenador de Matematica por (C;)!, e ao Coordenador do curso de
Pedagogia por (C»)>.

Apresentando-lhes os resultados da pesquisa que realizamos, juntamente com as
conclusdes que tiramos desses dados, os mesmos foram escolhidos para responder o
questionario, pois possuem mais saberes sobre a estrutura do curso, curriculo, e apenas eles
poderdo nos esclarecer o porqué da falta de pesquisa em Educacdo Especial, qual a preparacédo

que os académicos recebem na sua formacdo para trabalhar com alunos especiais, dentre
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outras perguntas que estara apresentada na analise dos dados, enfim, sanar nossas ddvidas

sobre o0 assunto.

(C;)"= Graduada no curso de Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
UFMS, campus de Trés Lagoas, e Pos-Graduacdo (Mestrado e Doutorado) na &rea de Engenharia Elétrica pela
Universidade Estadual Paulista — UNESP, campus de llha Solteira. Fui coordenadora do curso Licenciatura em
Matemaética de setembro de 2012 até fevereiro de 2017, totalizando 4 anos e 5 meses.

(C,)*= Graduada em Pedagogia, mestrado e doutorado em Educag&o. Coordenou o curso de Pedagogia durante
trés anos.



4. ANALISE

Para analisarmos os dados coletados dessa pesquisa, tomamos como inspiragédo o
trabalho de Gatti e Nunes (2009), onde as autoras utilizam tabelas e gréficos para melhor
representar os dados. No qual as autoras apresentam um panorama dos cursos de Formacao de
Professores de Matematica no Brasil. Chamamos atencdo para a distribui¢do de carga horéria,
onde observa-se que o enfoque a disciplinas relacionadas a Educacdo Especial representam
apenas 0,6% do total da carga do curso, como mostra a Figura 2:

Carga horaria de disciplinas obrigatérias, sequndo
as categorias de analise desagregadas - Licenciatura: Matematica

Categorias Carga horaria Disciplinas
Horas % N= %
Fundamentos 5380 6,6 85 75
Fundamentos teéricos .
Didatica geral 1.307 16 19 17
Subtotal 6.687 8,2 104 9,2
Estrutura e funcionamento 1.644 2,0 25 22
. . Curriculo 554 07 8 07
m [ o | o | W
Oficio docente 100 0,1 2 0,2
Subtotal 2.690 3,3 a1 3,6
Contetidos especificos da area 27.707 34,1 361 32,1
Conteddos dirigidos 3 escola basica 15.088 18,5 204 18,1
Formacio especifica para a | Didaticas esp., met. e praticas de ensino 8551 10,5 116 10,3
docéncia
Saberes relacionados a tecnologias 1.356 1,7 18 1,6
Subtotal 24,995 30,7 338 30,0
Conhecimentos relativos | Educacao especial 401 0,5 / 0.6
as modalidades e nivelde |EJA 40 0,0 1 0,1
ensino Subtotal 441 0,5 8 0,7
QOutros saberes 11.766 14,5 166 14,7
Pesquisa e TCC 3.027 3,7 52 4,6
Atividades complementares 4.039 5,0 58 51
Total 81.352 100,0 1.128 100,0

Figura 2: Carga horéria de disciplinas obrigatérias, segundo as categorias de

Licenciatura: Matematica.

Fonte: Gatti e Nunes, 2009, p. 100.

anélise desagregadas —
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Observa-se que a pouca atencdo dedicada a alguns topicos da Educagdo ndo € um
privilégio da Educacdo Especial. Se considerarmos a soma das disciplinas que atendem a
Educacdo Especial e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), esse percentual é ainda menor,
como mostra a Figura 3, onde as Modalidades e nivel de ensino especificos tem 0,5% da

carga horéria total.

Distribuicao percentual da carga horaria das disciplinas obrigatérias,
segundo as categorias de analise - Licenciatura: MATEMATICA

Modalidades e nivel de
Sistemas educacionais ensino especificos

Pesquisa e TCC

3.3%
3, 7%
Atividades
complementares —
5% - Conhecmentos
_ =S —==
u -"|||||||||||||||||||||||m|“m| 'I i
Outres saperes = s07%
14.5%
T
Conhecimentos Fundamentos tedricos
8,2%

especificos da area
341%

Figura 3: Distribuicdo percentual da carga horaria das disciplinas obrigatorias, segundo as categorias de analise —
Licenciatura: MATEMATICA
Fonte: Gatti e Nunes, 2009, p. 99.

Uma vez que a pesquisa de Gatti envolveu 31 cursos, podemos considerar que esta
representa um cendario de nivel nacional das licenciaturas no Brasil, e afirmar que os cursos de
licenciatura parecem estar na contra-mdo do que pretende as diretrizes que tratam da
Educacdo Especial, pois a atencdo dedicada a esta ainda estd longe do que podemos
considerar aceitavel.

Outro fator que nos chama atencdo, é que o0s conhecimentos que englobam as
modalidades de ensino ndo sdo considerados enquanto conhecimento especifico, muito menos
conhecimentos especificos para a docéncia, talvez justamente por isso, ndo receba a devida
atencdo no curso. Sera que tais conhecimentos ndo sdo mesmos necessarios ao desempenho
das fungbes do futuro professor?

Buscaremos ampliar esse debate a partir da analise que propomos a seguir:
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4.1 ANALISES DOS DADOS TCC- MATEMATICA

A partir de agora focamos nosso olhar nos dados coletados em nossa pesquisa.
Destacamos que, ao consideramos 0 curso de matematica, contabilizamos 53 trabalhos de
tematicas diversas e dentro deles, apenas 6 tratam da temética de Educacdo Especial, isso no
periodo de 2003 a 2016, os quais foram categorizados e estdo distribuidos conforme a Tabela

1 abaixo:
Tabela 1: TCC- Educacdo Especial do curso de Matematica
Deficiéncia Titulo Ano
Auditiva (surdo) Matematica Para Estudantes Surdos No Ensino De Progressdo 2016
Aritmética No Ensino Médio.
O Uso Do Computador No Ensino De Geometria Para Surdos. 2011

Concepcles Sobre Estratégias De Ensino E Aprendizagem Da 2011
Matematica Para Alunos Surdos No Ensino Fundamental.

Visual (cego) O Ensino De Geometria Plana Para Alunos Com Problemas Visuais 2011
Por Meio Da utilizagdo Do Geoplano.

Ensino E Aprendizagem De Matematica Para Alunos Cegos: Um 2016
Estudo De Caso Na Cidade De Fatima Do Sul/Mato Grosso Do Sul.

Deficiéncia Intelectual/ Discalculia: Dificuldades Para Os Alunos Na Aprendizagem De 2016
Mental/Transtornos/Inclusdo. | Matematica.
(D.1/D.M/TD/In)

Percebe-se que sdo poucas ainda as deficiéncias das quais se tém TCC que as
enfoquem, sendo mais comum o enfoque nas deficiéncias auditiva e visual como mostra o
Grafico 1. Para uma melhor visualizacdo e analise, representamos os dados em porcentagem,

de como se divide as pesquisas em Educacdo Especial no curso.

Grifico 1: Enfoque (%) dos TCC de Matematica  Grafico 2: Porcentagem Total dos TCC
na Educacio Especial

Ao observarmos a Tabela 1 percebemos que, embora possa ser consideravel o
percentual de pesquisas realizadas na area de Educacdo Especial, se considerarmos as

diferentes areas nas quais um TCC poderia ser realizado no curso de licenciatura em
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Matematica, salientamos que essas estas sdo bem recentes, pois se tem registros a partir do
ano de 2011, mais especificamente, foram 3 TCC em 2011 e 3 em 2016.

Este fato porem se torna preocupante se consideramos que de 2003 a 2010 néo
obtemos nenhum registro de trabalhos na tematica de Educacdo Especial nesse periodo de 7
anos, e assim apenas no ano de 2011 que obtemos 3 trabalhos de Educacdo Especial e
passaram se mais 4 anos sem nenhum trabalho na temética que foram os anos de 2012 a 2015,
apenas agora em 2016 que obtemos mais 3 trabalhos em Educacdo Especial.

Se considerarmos 0s TCC no mesmo periodo para Matematica e Pedagogia de 2003 a
2015, o percentual dos trabalhos da Matematica diminuiria em 50%, um fato bem
preocupante, por isso levamos em consideragdo os trabalhos até o ano de 2016 no curso de
Matematica, salvo que ndo encontramos nenhum trabalho da Pedagogia com o ano de 2016,
por isso o periodo de Pedagogia foi ate o ano de 2015.

A partir dos dados, somos inclinados a deduzir que ndo ha nenhuma proposta em
termos de curso, cujo enfoque seja a Educacdo Especial, ficando mais a cargo do acaso, ou
seja, a elaboracdo de trabalhos na area da Educacdo Especial, depende de aparecer algum
aluno que tenha aproximacdo com a tematica e que tenha interesse em pesquisa-|a.

Constatando que no decorrer de 13 anos a producdo do curso é bem pequena seja na
area de matematica de modo geral (apenas 53 TCC) ou na area de Educacdo Especial (apenas
6 TCC), estando estes ainda restritos apenas algumas deficiéncias.

Ao abordarmos estas questfes por meio do questionario aplicado ao C; que ocupou a

coordenacdo do curso por um periodo de quatro anos e meio, obtivemos a seguinte resposta:

“Um namero baixo, visto que ao tratar sobre esse tema em seu TCC, o académico do
curso se mostra preocupado e busca contribuir com sua formacdo como futuro
professor para atuar no ensino de matematica para alunos com necessidades
educacionais especiais. Participei da defesa de alguns desses TCC como banca, e
observei que estes académicos tinham ou tiveram contato com alguma pessoa com
necessidades especiais e devido a este fato, perceberam o qudo é importante a
educacdo especial.”

O argumento apresentado reforca nossa hipotese de que ndo ha um olhar especifico do
curso para a Educacdo Especial ficando esta op¢do dependente Unico e exclusivamente da
proximidade ou da vontade do licenciando em pesquisar sobre a questdo. Se considerarmos a
opinido de C;, que admite a importancia da tematica, bem como do baixo nimero de
pesquisas na area, imp&e um repensar o proprio PPC, visando uma ampliacdo e uma politica

especifica para essa questao.
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Ao analisar o PPC da Matematica, como mostramos anteriormente, observamos que
sd8o duas as disciplinas obrigatérias do curso, voltadas a Educacdo Especial (Educacdo
Especial e LIBRAS), sendo cada uma delas de 72h/a.

Consideramos importante relembrar que estas disciplinas sdo ministradas por
professores da FAED, cujo enfoque é para um conhecimento mais geral. O que defendemos
nessa pesquisa € um trabalho mais especifico, onde a Educacdo Especial seja direcionada ao
ensino e/ou a aprendizagem de Matematica, 0 que por sua vez, requer também conhecimentos
especificos de ambas as areas.

Entendemos que da forma como proposto, esse curriculo ndo favorece a formagdo do
professor para o trabalho com alunos especiais. Ao questionarmos sobre essa questdo, C;
argumenta: “Poderia contribuir mais. Na estrutura curricular existem somente duas disciplinas
que tratam diretamente sobre o assunto [...], num total de 144 horas aulas, ao meu ver, muito
pouco perante a importancia do assunto”.

Observa-se que as 144h/a dedicadas a Educacao Especial representam 0,39% da carga
horéria total do curso (3678h/a). Se comparado ao estudo de Gatti e Nunes (2009), notamos
que a carga horéria dedicada a esse tema no curso de licenciatura em matematica da UFGD é
ainda menos que a média nacional (0,6%).

Em relacdo a mesma questdo, C, explicita: “Talvez aumentar a carga horaria das
disciplinas que trabalham com a tematica possa ser a solucdo, mas penso que a tematica da
Educacdo Especial é tdo ampla que acho pouco provavel que o aumento das horas/aula vai
resolver o problema dos nossos estudantes”.

Entendemos que realmente ndo se pode assegurar que aumentar a carga horaria
garante melhor aprendizado aos futuros professores, mas seguramente, aliada a outras
politicas e propostas curriculares, poderiam ampliar as possibilidades de debates, reflexdes,
elaboracdo de materiais e pesquisas, etc.

Nesse sentido, buscamos compreender, na perspectivas dos sujeitos, as possibilidades
de melhorar esse curriculo para a formacdo de professores de Matematica visando a

Educacdo Especial, de acordo com C;:

Sempre ha melhoras a se fazer. O NDE (Nucleo Docente Estruturante) é composto
por professores do curso e que tem a responsabilidade de propor melhoras para o
curso, inclusive sobre esse tema. Atualmente existe na UFGD o Ndcleo
Multidisciplinar para a Inclusdo e Acessibilidade (NuMIACc), o qual tem a professora
Sandra Regina de Oliveira de Souza (docente da area de matematica) como
representante docente pela FACET.[..] Nesse sentido, vejo que estamos
caminhando, devagar, mas de forma positiva para melhorar a formacdo de
professores de matematica no que tange a tematica da Educacao Especial.



38

Os argumentos apresentados ndo nos permite identificar nenhuma proposta direta a
melhoria do senérios atual. Fica evidente que um possivel caminho, uma reforma no PPC, por
exemplo, passaria pelo NDE, todavia ndo conseguimos levantar se ha alguma proposta nessa
direcdo. Da mesma forma, também ndo conseguimos identificar o que C; apresenta como “um
caminho devagar, mas positivo”, a medida que ndo foi apontado nenhuma indicagdo de
mudangas atuais ou futuras para a formacdo dos futuros professores, no que tange a sua
preparacdo para o trabalho com a Educacéo Especial.

Entendemos que ao final desse levantamento bibliografico, deixaremos alguns
apontamentos, e uma porta aberta a futuras pesquisas relacionando Matematica e Educacdo
Especial.

4.2 ANALISES DOS DADOS TCC/AC- PEDAGOGIA

Na contabilidade dos TCC/AC da Pedagogia encontramos 142 trabalhos, dentre os
quais, 35 tratam da tematica de Educacao Especial, isso num periodo que compreende 2003

até 2015, conforme listado abaixo na Tabela 2:

Tabela 2: TCC/AC- Educacdo Especial do curso de Pedagogia

Deficiéncia Titulo Ano

A Experiéncia Dos Interpretes De Libras Em Duas Escolas Da Rede Publica 2005
De Ensino de Municipio de Dourados: Pontos E Contra Pontos.
A Importancia Da Libras No Ensino Fundamental Para Aluno Surdo. 2014
A Inclusdo De Alunos Surdos No Sistema Regular De Ensino Na Perspectiva 2012
Dos Professores Da Rede Publica De Ensino De Dourados.
A Inclusdo De Alunos Surdos No Sistema Regular De Ensino: Uma Analise 2008
Das Politicas E Das Concepg¢des Dos Professores E Pais

Auditiva (surdo) | Uma Avaliagdo Da Inclusdo Da Pessoa Com Deficiéncia Auditiva Ou Surdez 2008
No Sistema Regular De Ensino Da Rede Estadual Na Realidade De Dourados-
Ms

Um Estudo Tedrico Contemplativo Sobre As Pesquisas A Respeito Da 2011
Inclusdo Educacional Do Aluno Surdo

Inclusdo Do Surdo No Ensino Regular 2008

Libras Como Disciplina Obrigatéria Nos Cursos De Formagdo De 2012

Professores: Desafios E Possibilidades

Breve Analise Sobre Inclusdo De Alunos Com Deficiéncia Visual No Ensino 2008
Visual (cego) Comum

Levantamento E Discussdo De Textos Cientificos Publicados Em Periddicos 2015

Sobre A Temética Da Escolariza¢do De Criangas Com Autismo

A Participacdo E Colaboragéo Da Familia Na Escolarizacdo De Criangas Com N&o

Autismo No Ensino Regular informado

Inclusdo Escolar Do Aluno Com Deficiéncia Intelectual Nas Escolas 2012

Municipais De Ensino Fundamental

Levantamento Bibliografico Sobre Escolarizacdo Do Aluno Com Deficiéncia 2015

Intelectual Em Artigos Cientificos Nacionais
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Deficiéncia
Intelectual/
Mental/
Transtornos/
Incluséo.

(D.I/D.M/TD/In)

A Escolarizagdo De Criancas Com Tdah: Limites E Possibilidades Né&o
Pedagogicas informado
Transtorno De Déficit De Atencdo De Hiperatividade Indisciplina E Escola 2011
A Hiperatividade Na Pré-Escola E Nos Anos Iniciais A Percep¢do Dos 2007
Professores Em Duas Escolas De Dourados-Ms

A educacdo de alunos com altas habilidades/Superdotacdo: Um estudo sobre a 2011
Identificagdo das Necessidades Especificas e a Adequacdo Curricular

A escola Pdblica atual e o atendimento aos alunos com Altas 2008
Habilidades/Superdotacéo

As Impressdes De Uma Mae e De Professoras Sobre A Inclusdo Da Crianga 2008
Com Sindrome De Down

Dislexia: A Escola Como Aliada 2010
Arte E Inclusdo: Reflexdes Sobre O Ensino Da Arte Na Escola Inclusiva 2007
Educacdo Inclusiva Na Educacdo Infantil: O Ludico Como Mediagdo Do 2007
Processo Ensino Aprendizagem

Projeto Escola Inclusiva: Espaco De Cidadania Reflexdes Sobre Inclusdo E 2007
Diversidade Etnico-Racial Em Mato Grosso Dos Sul (2003-2006)

Educacdo Especial: Um Estudo No Centro De Educacdo Especial Pequeno 2005
Principe/Gloria De Dourados-Ms

Politica Educacional De Inclusdo: Implicacoes E Desafios 2005
A Tecnologia Como Ajuda Na Educacdo Especial: A Inclusdo Do Aluno Néo
Deficiente Dentro Da Sala De Aula Regular informado
Formagcdo De Professores Para A Educacdo Inclusiva: Um Desafio Constante 2008
O Processo Da Inclusdo De Criancas Com Deficiéncia Nos Centros De 2008
Educacdo Infantil: Um Estudo Sobre A Pratica Inclusiva

Interfaces Da Formagdo Continuada De Professor Em Educacdo Especial 2008
Comunicagdo Alternativa 2009
Caracterizacdo Das Criancas Com Necessidades Especiais Inseridas Na 2009
Educacdo Infantil Municipal Da Cidade De Dourados/Mato Grosso Do Sul

A Inclusdo Na Norma Brasileira E Sul-Mato-Grossense Para A Educagio 2008
Bésica No Periodo 1988-2004

As Diretrizes Municipais De Inclusdo No Municipio De Dourados/Ms 2008
Mapeamento Das Deficiéncias Entre Escolares Indigenas: Um Estudo Sobre Néo
Acesso A Escolarizacdo Em Escolas Especiais De Dourados-Ms informado
Espaco Para Atendimento Educacional Especializado Escola Municipal 2012

Joaquim Murtinho: Um Estudo De Caso

Analisamos que a producdo dos TCC/AC da Pedagogia durante os ultimos 12 anos é

bem maior que a producdo da Matematica, tanto na producdo de modo geral (142 TCC/AC),

como na producdo em Educacdo Especial (35 TCC/AC), isso considerando ainda que

pesquisa no curso de Pedagogia contabiliza um periodo de ano a menos que da Matematica,

temos que considerar também o fato de que o curso de Pedagogia neste periodo da pesquisa

formou muitos mais professores do que o curso de Matematica, ou seja, em 12 anos 0 curso

formou mais que o dobro de professores do que o curso de Matematica em que a pesquisa foi

de 13 anos, com isso 0 numero de TCC/AC do curso de Pedagogia tem maior producdo.

Observa-se também uma maior diversidade nas pesquisas, visto que aborda outras

deficiéncias, além da auditiva é da surdez, abordando deficiéncias como a Sindrome de
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Down, Dislexia, Autismo, dentre outras citadas acima na Tabela 2. Conforme podemos no

Gréfico 3, onde apresentamos a porcentagem de cada categoria criada a partir dos dados.

Grifico 3: Enfoque (%) dos TCC/AC da Grifico 4: Porcentagem Total dos TCC

Pedagogia na Educacio Especial
Titulo do Grafic

___‘\'isual
3%
D.I'DAMTD/In
T4%

No Grafico 4, apresentamos o resultado de toda a pesquisa da Pedagogia encontramos
que 20% de toda a producdo em doze anos tratam da tematica de Educacdo Especial, uma
porgdo consideravel a ser comparado com o curso de Matematica, isso considerando que
ambos 0s cursos possuem a mesmas disciplinas obrigatérias no que tange a Educacgéo
Especial, com os mesmos professores e mesma carga horaria. O que nos reforca o argumento
de que realmente apenas ampliar carga horaria, embora necessaria, sozinha ndo resolve o
problema da auséncia de pesquisas em determinado campo, necessitando de uma mudanca na
concepcao e pratica dos professores ao tratar dessa questéo.

Todavia, nosso enfoque nessa pesquisa consiste em verificar e analisar as
possibilidades de articulacdo entre o ensino e a aprendizagem de matematica para o ANEE,
fato que ndo se verifica no curso de Pedagogia. Ao realizar a contabilidade dos trabalhos
constatamos, verificamos que no periodo que mapeamos (2003-2015) nenhum Artigo ou TCC
trata de algum tema, envolvendo Matematica, seja este direcionado ao Ensino Regular de um
modo geral, a Educacdo Infantil, ou mesmo a Educacdo Especial.

Questionamos este fato com C, que coordenou o curso por 3 anos, e obtivemos como
resposta o seguinte: “Acho estranha a informagdo dada. Talvez isso se justifique pelo fato de
durante muito tempo nossa faculdade teve as aulas de curriculo e ensino de Matematica
ministrada por professores temporarios.”

Ressaltamos aqui que ndo temos por objetivo colocar em xeque a afirmacdo de nossos
sujeitos, mas apenas analisar os dados coletados. O que entendemos ser no minimo intrigante,
é o fato dessa auséncia de TCC/AC na area de Matematica, considerando os 12 anos de

abrangéncia de nosso mapeamento, estar justificada apenas pela falta de professores efetivos,
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uma vez que o processo de selecdo docente normalmente busca profissionais qualificados
para a realizacdo da fungdo. N&o seria atribuicdo de todos os formadores no curso de
Pedagogia (assim como em outros), preparar o licenciando para atuar nas diferentes areas do
saber, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa, dentre outras, incluindo ai a Matematica?

Sem pretender oferecer respostas a essas questbes, mas apenas ampliar as
possibilidades de reflex&o, perguntamos como seria a formagdo de um pedagogo para ensinar

matematica a alunos especiais. Sobre isso C, afirma:

“Temos duas disciplinas que tratam da inclusdo: Educacdo Especial (obrigatoria) e
Educacdo especial e inclusiva (optativa); e duas disciplinas que trabalham com os
conhecimentos matematicos: Curriculo e Ensino de Matematica (obrigatéria)
e Metodologia do Ensino do Ensino de Matematica (optativa). Acho pouco
provavel que os professores que ministram estas disciplinas tenham tempo para
trabalhar com a tematica ensino e aprendizagem de matematica para alunos com
necessidades educativas especiais. Todas as disciplinas descritas acima tem muitos
contetdos para serem trabalhados em pouco tempo.”

Tal afirmagéo transparece um enfoque no cumprimento dos conteudos, ficando o
ensino de Matematica na Educacdo Especial para um segundo plano. Notamos ainda uma
contradicdo, visto que, num primeiro momento, conforme explicitado anteriormente, C,
afirma que o aumento da carga horaria ndo resolveria o problema, todavia, no recorte
apresentado acima, assegura que, como ha apenas duas disciplinas para abordar o ensino de
Matematica, e devido ao contetdo extenso, faltaria tempo para abordar tal questao.

A nosso ver, a postura observada em ambos 0s sujeitos aponta para uma formacéo
pautada em um modo muito especifico de pensar uma formacdo como sempre foi, 0 que nos
permite afirmar que ndo somente a Educacdo Bésica, mas também os cursos de formacéo
estdo pautado nos “estabelecidos”, com foco no cumprimento de conteudos e Diretrizes e no
que propde o PPC. Sob esta visdo, ndo ha tempo para pensar no ensino de Matematica para
ANEE, pois estes sdo “outsiders”, diferentes, estranhos. Num ambiente onde se pensa num
modelo homogéneo, os diferentes séo invisiveis. Elias (2000, p.22) assegura que “[...] a
exclusdo e a estigmatizacdo dos outsiders pelo grupo estabelecido eram armas poderosas para
que este Gltimo preservasse sua identidade e afirmasse sua superioridade, mantendo os outros
firmemente em seu lugar”.

Destacamos que este é um posicionamento considerando o ensino de Matematica para
0 ANEE e seria desonesto ndo destacar nessa pesquisa a énfase do curso de Pedagogia a
Educacdo Especial em outros campos, como revela o Grafico 4 apresentado anteriormente.

Sobre a atencdo do curso ao enfoque que estamos discutindo, C2 afirma:
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Penso que tentamos dar conta do basico e acredito que conseguimos fazer isso muito
bem. Porém no curso de pedagogia trabalhamos com muitos contelidos, conceitos e
varias areas do conhecimento. Nosso curso é de quatro anos e € noturno. Para
atender os estudantes que se interessam pela tematica temos na FAED um
laboratério de educagdo inclusiva e acessibilidade e outro que trabalha com
educagdo especial. Nosso programa de pds-graduacdo tem a linha de Educacao e
Diversidade. A FAED neste momento esta oferecendo um curso de pés-graduacédo
que trabalha com estas especificidades.”

As afirmacdes de C, apontam que a qualificacdo que entendemos ser necessaria ao
futuro professor no curso de formacdo inicial quanto a tematica da Educacdo Especial, é
também uma preocupacao do curso, mas que € buscado por meio de projetos complementares,
ou ainda nos cursos de especializagdo: “Trabalhei em varias universidade antes de chegar na
UFGD. Penso que o grupo de docentes que trabalha com a Educacdo Especial € um dos mais
qualificados que ja vi. A faculdade oferece além das aulas, laboratorio, grupos de estudos e
organiza seminarios dentro desta tematica”.

Os argumentos apresentados reforcam a ideia da composicdo de uma equipe
qualificada, com projetos, cursos de pds-graduacédo e producédo na area de Educacdo Especial.
Por outro lado, a mesma universidade (UFGD) possui um curso de licenciatura em
Matematica que apenas em alguns lampejos (2011 e 2016), apresenta trabalhos que envolvem
0 ensino e/ou aprendizagem da Matematica para ANEE. Uma aproximacdo entre estas
diferentes areas de conhecimento, nos parece ser uma oportunidade para superacao do quadro
atual, e constituicdo de uma politica curricular que favoreca ultrapassar o cumprimento de

prescricdes, conforme asseguramos em nossas consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

No inicio de nossa pesquisa procuramos fazer um levantamento bibliogréfico dos TCC
e AC dos cursos de licenciatura em Matematica e Pedagogia da UFGD, com a temética de
Educacédo Especial, ndo somente com o propdsito de contabilizarmos os trabalhos
desenvolvidos em cada curso, mas também para apresentar algumas compreensdes que
justifiguem o cenario. Para compreender estes nimeros, buscamos compreender o PPC em
sua estrutura curricular, bem como, o enfoque dedicado a tematica na formacdo inicial dos
futuros professores nessas duas licenciaturas, na perspectiva de seus coordenadores.

Para amparar nossas reflexdes, buscamos apoio tedrico em documentos oficiais que
tratam da Educacdo Especial, bem como no texto “Os estabelecidos e os outsiders” de Norbert
Elias (1995). Ao analisarmos os PPC de Matematica e Pedagogia, notamos que, ndo muito
distante, mas ainda de forma mais reduzida, a carga horaria destinada as disciplinas
relacionadas a Educacdo Especial (0,39% no curso de Matematica e 0,36% no curso de
Pedagogia) sdo insuficientes se considerada a complexidade do tema que, 0 que é agravado
quando trabalhado nos cursos de formacao inicial de maneira muito generalista. Diante da
situacdo atual, e considerando a urgéncia do tema, entendendo ser necessario a mudanca na
concepcao de formadores de professor, afim de superar uma formagdo pautada nos iguais, em
prol de uma visdo para as diferencas.

Tal mudanca requer pensar um curso onde o ensino de conteudo especifico ao ANEE
ndo seja visto como algo secundario (isso numa visao otimista), ou um assunto a ser tratado
em cursos complementares, grupos de pesquisa, projetos de pesquisa ou extensdo ou cursos
de especializacéo.

Isso ndo significa que ndo concordamos com a necessidade de todas as opcdes
apresentadas anteriormente. Entendemos que este € também um caminho muito importante a
ser trilhado, todavia nossa preocupacao aqui € discutir a base oferecida ao futuro professor
que, ao terminar sua graduacdo, podera se deparar com esta clientela em sala de aula, e
precisa oferecer a este a melhor condicéo possivel para seu aprendizado, para sua inclusdo ndo
apenas social, mais intelectual, cultural, etc.

Nota se que no PPC do curso de Pedagogia contamos com quatro disciplinas:
Educacdo Especial; Libras que sdo obrigatdrias e sdo as mesmas que o curso de Matematica
também tem em sua grade curricular, sendo que o curso de Pedagogia oferece duas disciplinas

optativa e eletiva: Tdpicos Especiais em Educacdo, Inclusdo e Diversidade; e Educagdo
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Especial e Inclusiva com carga horéria 72 h/a cada uma, isso ndo garante que o académico ira
cursar essas disciplinas, cabe da vontade dele querer cursar ou ndo, e notamos que ndo ha em
ambos 0s cursos nenhum incentivo para a Educac@o Especial. Diante desse fato constatamos
que nenhum dos cursos prepara o professor para a Educacdo Especial e que caso o académico
queira obter mais conhecimento ele deve ir atras por conta propria.

Com o0 nosso mapeamento, concluimos que o curso de Pedagogia tem desenvolvido
pesquisas com enfoque na Educacdo Especial, possui profissionais qualificados na tematica
de Educacdo Especial, todavia ndo encontramos nenhuma pesquisa em relacdo a Matematica,
fato que sugere uma preocupacdo com contetidos pedagogicos em detrimento dos contetdos
matematicos segundo a coordenadora do curso em razdo da falta de tempo e da alternancia de
professores que ministram disciplinas relacionadas a Matematica no curso de Pedagogia. Em
relacdo ao curso de Matematica, os dados apontam uma maior preocupacdo de cumprir o que
esta no PPC de Matematica, reconhecem a importancia da tematica Educagdo Especial, mas
ndo apresentam nenhum programa de incentivo, ensino ou pesquisa nesta area.

Uma possibilidade seria aproximar as duas areas de conhecimento da Matematica e da
Pedagogia, através de grupo de estudos, projetos de pesquisa, ou extensdo para discutir o
ensino de matematica voltado ao publico de ANEE, estimulando para se repensar o
direcionamento de pesquisas que ampliem as discussdes sobre o tema e possam, juntamente
com essa, servir de parametro para rediscutir os objetivos de ambos o0s cursos, bem como a
(re)estruturacdo dos Projetos Pedagdgicos dos cursos afim de, na dificuldade de abordar tantas
deficiéncias e possibilidades de ensino especifico a cada uma delas, potencializar o conceito
de desenho universal, ndo mais pautando o Projeto Pedagdgico e as acdes docentes no ensino
de/para iguais, mas de uma formacao para as diferencas, buscando uma parceria entre os dois
cursos para que o curso de Matematica melhore suas disciplinas dedicadas a Educacéo
Especial, e o curso de Pedagogia melhore suas disciplinas na area de ensino de Matematica.

Por fim, este trabalho abre as portas para que académicos vejam onde e quais Sao as
pesquisas relacionadas a Educacdo Especial nos cursos de Matematica e Pedagogia, para que
com esses dados seja um norte para novas pesquisas diferentes das que estdo citadas neste
trabalho possibilitado assim uma expansdo desta area, bem como também através delas
melhorar o curriculo dos cursos para atender a demanda de alunos especiais nas escolas

regulares.
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